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Gender im Kindergarten

Dagmar Kasiischke

»An 1991 it took seven months to find twelve early childhood teachers who were interested
in gender equity and prepared to join a research project about it. Eighteen months into
the project several teachers had been seen by colleagues, parents, friends and family as
weird, ‘odd’, ‘radical’, ‘mad feminists, and ‘over-the-top’ and ‘out-of-step’ with good
early childhood practice. These reactions themselves seemed out-of-step with the rhetoric
of early childhood texts and policies of the time. There had been twenty years of advice
to eachers about the need to treat girls and boys in the same way, to work in non-sexist
ways with childven and to ensure that all children irvespective of gender reached their
Jfull potential. So why did it take so long to find a small group of early childhood
teachers willing to explore gender issues in their classrooms?” (MacNaughton 2000, S.
X
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Mit dieser Einleitung zu ihrer poststrukturalen Untersuchung iiber ,Gender in
Early Childhood Education® beschreibt MacNaughton sehr treffend ein derzeiti-
ges Problembewusstsein iiber die Bedeutung von Gender in der Pidagogik der
frithen Kindheit, das dhnlich in der Bundesrepublik Deutschland zu finden ist.
Einerseits ist eine Sensibilisierung fiir diesen Themenkomplex in der Sozialpoli-
tik festzustellen, andererseits wird die Kategorie Geschlecht in der (erziehungs-)
wissenschaftlichen Forschung zur frithen Kindheit und in der alltiglichen Praxis
in der institutionellen Fritherziehung stark vernachlissigt.

Wihrend die Schulpidagogik als ausgewiesene Bezugswissenschaft fiir Bildungs-
und Lernprozesse iiber eine Vielzahl an geschlechtsbezogenen Forschungsansitzen
und -erkenntnissen verfiigt (vgl. z.B. Breidenstein/Kelle 1998; Hempel 1996;
Krappmann/Oswald 1995), wurde der institutionelle Kontext ,Kindergarten’ mit
dem Fokus ,Gender’ seit den 1970er Jahren empirisch nur vereinzelt im Rahmen
kleinerer Forschungsdesigns untersucht (Hoeltje 1996; Verlinden 1995; Fried
1989). Die Ursache fiir diese defizitire Lage muss m.E. in strukturellen Zusam-
menhingen gesucht werden: Zum einen ist eine Kindergartenpidagogik in der
erzichungswissenschaftlichen Disziplin in Form von wissenschaftlichen Lehrstiih-
len nur punktuell angesiedelt, die eine differenzielle und interdisziplinire Aus-
richtung von Lehre und Forschung behindert und zum anderen ist die Ausbil-
dung der Fachkrifte fiir Tageseinrichtungen fiir Kinder an berufsbildenden Schu-
len angesiedelt. Dies hat eine Entkoppelung von universitiren Forschungsfeldern
und Praxisausbildung zur Folge (vgl. Thiersch/Héltershinken/Neumann 1999;
Rabe-Kleberg 1997a, b). Obwohl damit eine theoriegeleitete und empirie-
gebundene Forschungstradition ausgeblieben ist, lassen sich dennoch vereinzelte
Gender-Diskurse bzw. der Einfluss anderer Disziplinen ausmachen, die hier skiz-
ziert werden sollen.

Der folgende Beitrag referiert im ersten Teil theoretische Erklirungsmodelle und
empirische Untersuchungen, die Gender nicht als eine , Variable® unter vielen
behandeln, sondern als zentralen Untersuchungsgegenstand. Der zweite Teil be-
fasst sich mit dem mangelnden Transfer eines Gender-Mainstreamings von der
sozialpolitischen Ebene der Jugendhilfe in die Praxis der Kindergartenarbeit am
Beispiel der Kinder- und Jugendhilfeberichte, Erfahrungsberichten von Expertln-
nen aus der Praxis und der Darstellung geschlechtsbezogener' Handlungsansitze
fiir die pidagogische Arbeit im Kindergarten (Tageseinrichtungen fiir Kinder).
Abschlieflend werden im dritten Teil Konsequenzen fiir zukiinftige Forschungs-
und Handlungsstrategien dargestellt.
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1 Theorie- und Forschungsansitze zu Gender im Kindergarten

1.1 Theoretische Ankniipfungspunkte fiir eine Genderperspektive im
Kindergarten

Der Kindergarten als Kontext frithkindlicher Geschlechtersozialisation ist selten
Gegenstand erziehungstheoretischer Reflexion, sondern das Thema wird eher in
Handreichungen fiir die Praxis aufgegriffen (Blank-Mathieu 1996, 1997; Rohr-
mann/Thoma 1998), wobei diese ihren theoretischen Referenzrahmen selten dar-
stellen. Bei genauerer Betrachtung lassen sich jedoch folgende theoretische Rich-
tungen als Bezugspunkte ausmachen: psychoanalytische (vgl. Mertens 1996, 1992;
Schmauch 1987; Chodorow 1985), entwicklungspsychologische (Mussen u.a.
1995, 1993; Trautner 1993, 1991; Gilligan 1984) und sozialisationstheoretische
Ansitze (Hoffmann 1997; Bilden 1991; Hagemann-White 1984), zu denen die
feministische Theoriebildung quer liegt (vgl. Bilden 1991; Chodorow 1985;
Gilligan 1984; Hagemann-White 1984). Sie sollen in diesem Zusammenhang
hinsichtlich ihres Beitrages zur Geschlechtersozialisation im Kindergarten skiz-
ziert werden.

Psychoanalytische Beitrige, die sich mit der geschlechtlichen Identititsentwicklung
von Midchen und Jungen beschiftigen, betonen die Bedeutung der psychischen
Entwicklung des minnlichen und weiblichen Kérper- und Selbstbildes. Auf der
Suche nach der ,,Wahrtheit des eigenen geschlechtlichen Korpers konstruiert das
Kind einerseits aus den Zuschreibungen und Erwartungen seiner Umgebung —
vorrangig der Eltern — und andererseits seinen eigenen Bewertungen seine
Geschlechtsidentitit. Ursula Scheu machte bereits 1977 ,die geschlechtsspezifi-
sche Sozialisation zu ihrem Forschungsgegenstand und weist erstmals nach, dass
Unterschiede zwischen Midchen und Jungen bereits im Kindesalter Folge einer
geschlechtsspezifischen Erziehung sind, die Midchen systematisch benachteiligt
und in ihrer Autonomie beschrinkt (Ministerium fiir Frauen, Jugend, Familie
und Gesundheit des Landes NRW 1999, S. 9; vgl. Rendtorff/Moser 1999). Wel-
che Zuschreibungen und Erwartungen im Kontext Kindergarten durch die Gleich-
altrigen und die Erziehungsfachkrifte an das Kind gerichtet werden und welche
Einfliisse diese auf das geschlechtliche Selbstbild des Kindes haben, wire dem-
nach ein wichtige Fragestellung fiir theoriegeleitete Genderforschung.

Nancy Chodorows Aussagen iiber den gesellschaftlich erzeugten weiblichen Sozial-
charakter stellen einen anderen Aspekt in diesem Zusammenhang in den Vorder-
grund. Unter der Primisse, dass unter den gegebenen Bedingungen gesellschaftli-
cher Arbeitsteilung fiir alle Kinder Frauen die primiren Bezugspersonen sind,
stellt sie die These auf, dass diese Tatsache fiir minnliche und weibliche Kinder
unterschiedliche Folgen hat (Chodorow 1985). Midchen erleben ihr weibliches
Rollenmodell hautnah und kénnen sich damit identifizieren, wihrend Jungen

363
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ihren Weg in der Ablssung suchen und ihr psychisches ,Minnerbild’ im selbster-
zeugten Gegenentwurf entwickeln. Mit dieser Rollenverteilung wird der weibli-
che Sozialcharakter in seiner Primirzustindigkeit immer wieder neu reprodu-
ziert. Der Kindergarten als erstes auflerfamiliales und gleichzeitig fast ausschliefi-
lich weibliches Sozialisationsfeld bietet den Kindern kein alternatives Erfahrungs-
feld, sondern verstirkt m.E. vielmehr diese Reproduktion des Geschlechter-
verhiltnisses. Carol Gilligan geht von der Kritik an Kohlbergs Stufenmodell des
moralischen Bewusstseins von unterschiedlichen geschlechtlichen Entwicklungs-
logiken aus, wonach die Beziechungsorientierung hinsichtlich moralischer Urteile
bei Midchen stirker ausschlaggebend ist; dies begriindet sie mit dem o.g. Primat
der Verbundenheit mit den weiblichen primiren Bezugspersonen (Gilligan 1984).
Die Ausbildung der eigenen Geschlechtsidentitit und ein flexibles Geschlechts-
rollenkonzept steht aus entwicklungspsychologischer Perspektive als anthropolo-
gische Entwicklungsaufgabe im Vordergrund. Sie stellt eine soziale Anpassungs-
leistung dar, die von den fortschreitenden kognitiven Leistungen des Kindes ab-
hingig ist (vgl. Trautner 1993, 1991). Wihrend das Kind im Alter bis zu zwei
Jahren noch kein konstantes Verstindnis des eigenen Geschlechts hat und glaubt,
dass es sein Geschlecht beliebig austauschen kann, befindet sich die kognitive
Entwicklung das Kind im Alter von drei bis sechs Jahren auf der Stufe eines , rigi-
den Geschlechtsrollenkonzept®. Dieses Auftreten von rigiden Geschlechtsrollen-
konzepten begriindet Trautner damit, dass Kinder jetzt begreifen, dass die eigene
Geschlechtszugehsrigkeit nicht austauschbar ist. Die Ubernahme von minnli-
chen und weiblichen Verhalten-Klischees dient in diesem Alter der Sicherung der
eigenen Geschlechtsidentitit. Trautner betont, dass in dieser Phase die sozialen
Einfliisse sehr verhaltenswirksam sind. Dieses rigide Geschlechtsrollenkonzept wird
erst im Grundschulalter nach und nach durch ein flexibles Geschlechtsrollen-
konzept abgeldst. Kinder sind jetzt in der Lage interindividuelle und intraindivi-
duelle Unterschiede im Verhalten von weiblichen und minnlichen Personen vom
biologischen Geschlecht losgeldst zu betrachten.

Sozialisationstheoretische Erklirungsmodelle setzen ebenfalls an den Fragen der
Geschlechterspezifikation und der Primirzustindigkeit der Frau in der Familie
und — in Tageseinrichtungen fiir Kinder und Grundschulen — an (vgl. Hoffmann
1997, Bilden 1991, Hagemann-White 1984), untersuchen jedoch verstirke die
gesellschaftlichen Rahmenbedingungen fiir die Entstehung geschlechtlicher Sozial-
charaktere. Hagemann-Whites zentrale These beschiftigt sich mit den Zuschrei-
bungs- und Darstellungsprozessen von Weiblichkeit und Minnlichkeit in einer
Kultur der Zweigeschlechtlichkeit (Hagemann-White 1984) als konstitutiver
Bestandteil der Sozialisation von Kindern. Sie betont, dass ,,Personen nicht dann
dem einen oder dem anderen Geschlecht zugewiesen [werden], wenn sie die da-
zugehdrigen Eigenschaften unter Beweis gestellt haben, sondern umgekehrt wer-
den ihnen die Eigenschaften unterstellt und ihr Verhalten bewertet nach Mafiga-
be ihrer Geschlechtszugehérigkeit® (Hagemann-White 1984, S. 80 f)
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Berno Hoffmann (1997) legt den Schwerpunkt seiner Erérterungen auf die hi-
storische Wandlung der Geschlechtersozialisation von der Moderne zur reflexi-
ven Moderne. Seine theoretische Grundannahme ist in Anlehnung an Ulrich Beck
u.a., dass die Durchsetzung einer androgynen Geschlechtsrolle auf der normati-
ven Ebene bereits Einzug gehalten hat, das Zusammenspiel von Individualisie-
rung, Geschlechts- und Berufsrolle, Erlebnisgesellschaft und Pluralisierung der
Lebensverhiltnisse die Durchsetzung auf der Verhaltensebene aber verhindert (vgl.
Hoffmann 1997).

Die bisherigen Ausfithrungen ausgewihlter psychoanalytischer, entwicklungs-
psychologischer und sozialisationstheoretischer Etklirungsmodelle fiir die Ent-
wicklung einer Geschlechtsidentitit legen die Vermutung nahe, dass Differenzen
zwischen Midchen und Jungen sich durch die soziale Praxis der Geschlechter-
bezichungen und der Primirzustindigkeit der Frauen fiir die friihe Kindheit ma-
nifestieren, die exemplarisch am Beispiel empirischer Untersuchungen dargestellt
werden.

1.2 Gender im Kindergarten im Fokus empirischer Untersuchungen

Empirische Untersuchungen zu diesem Feld belegen eindrucksvoll einige Aspekte
der o.g. theoretischen Erklirungsmodelle. Da empirische Analysen zum Kinder-
garten unter geschlechtsbezogener Perspektive im bundesrepublikanischen Raum
selten, hiufig aus dem anglo-amerikanischen Raum adaptiert und ilteren Da-
tums sind, kdnnen die Aussagen nicht direkt iibertragen werden, sondern bediir-
fen einer kritischen Sichtung. Bei diesen Untersuchungen handelt es sich vorran-
gig um geschlechtsbezogenes Spiel-(Verhalten).

Urie Bronfenbrenners Analyse internationaler Untersuchungen iiber den Kinder-
garten als sozialskologischen Kontext, zeigt auf, dass Midchen und Jungen un-
terschiedliches Verhalten an den Tag legen (Bronfenbrenner 1981). Jungen wer-
den als aktiver, aggressiver und unabhingiger als ihre Zuhause betreuten Altersge-
nossen beschrieben. Dariiber hinaus interagieren sie im Kindergarten signifikant
weniger mit Erwachsenen (zumeist weiblichen Fachkriften) als Midchen. Als
Erklirung fiir das konstante Verhalten der Midchen wird das Angebot ein und
desselben Geschlechtsrollenmodells in den Lebensbereichen zu Hause und im
Kindergarten herangezogen, das Midchen den okologischen Ubergang erleich-
tert. Bronfenbrenner zieht das Fazit, dass der Kindergarten besonders bei Jungen
Ausdrucksformen von Individualismus, Aggression und Unabhingigkeit ermu-
tigt (vgl. ebd., S. 196).

Zusammenfassende Darstellungen im deutschsprachigen Raum von Untersuchun-
gen zum geschlechtsbezogenen Spielverhalten im Kindergarten kommen zu dhn-
lichen Ergebnissen (vgl. Einsiedler 1999; Fried 1990; Schmidtchen/Erb 1979).

Beobachtungen zeigen, dass Jungen raumgreifendes und dominantes Verhalten
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an den Tag legen, beobachtbar an wilden, grobmotorischen und regellosen Spie-
len mit hohem Aktivititsniveau. Auch im Sozialverhalten zeigen sie eine hhere
Aggressivitit, groflere Risikobereitschaft und ein ausgeprigteres Selbstbehauptungs-
vermdgen als Midchen. Sie geraten hiufiger in Streit mit anderen Kindern und
iltere Jungen legen ein ausgeprigtes Dominanzverhalten an den Tag. Midchen
dagegen vollziehen hiufiger prosoziale Aktivititen, fithren ruhigere und
kommunikativere Spiele durch und bevorzugen feinmotorische Titigkeiten. Al-
len Untersuchungen ist die Feststellung gemeinsam, dass die Riumlichkeiten des
Kindergarten geschlechtsbezogen genutzt werden, d.h. dass Jungen vermehrt in
der Bau- und Midchen eher in der Puppenecke zu finden sind. Uber die Wechsel-
wirkung von Materialausstattung und Raumaufteilung und geschlechtsbezogenem
Verhalten von Midchen und Jungen hat Verlinden ein interessantes Experiment
durchgefiihrt. Er konnte nachweisen, dass die Auflésung der Funktionsecken bzw.
die Verinderungen der Bereiche mithilfe der Erginzung durch anderes Spielmaterial
langfristig geschlechtsbezogenes Spielverhalten verinderte bzw. die Bildung
geschlechtsheterogener Spielgruppen forderte (vgl. Verlinden 1995).

Die pidagogischen Angebote durch die Erzieherinnen kénnen nach einer Unter-
suchung von Lilian Fried ebenfalls geschlechtsspezifische Verhaltensweisen for-
dern (Fried 1989). Sie analysierte 1989 Stuhlkreisgespriche von Erzieherinnen
mit Midchen und Jungen und kam zu dem Ergebnis, dass Erzieherinnen Mid-
chen und Jungen hinsichdich der Aufmerksamkeit und Hinwendung unterschied-
lich behandelten. “Hingegen zeichnet sich bereits ab, dass Kindergartenkinder
entsprechend ihrem Geschlecht in verschiedenen Entwicklungsbereichen in un-
terschiedlichem Mafle geférdert oder gehemmt werden® (ebd., S. 488).

Bettina Hoeltjes qualitative Untersuchung von freien Spielszenen aus Kindergarten-
gruppen thematisiert die praktizierte Geschlechterdifferenzierung von Midchen
und Jungen in diesem Alter und ,welche der o.g. Konflikte um die Geschlechts-
identitit von den Kindern im Spiel in Szene gesetzt werden und wie diese die
sozialen Beziehungen in der Kindergruppe strukturieren® (1998, S. 191). Die
Ergebnisse ihrer Beobachtungen veranlassen sie zu der Schlussfolgerung, dass be-
reits im Kindergartenalter subtile Mechanismen die Geschlechterverhiltnisse re-
produzieren und damit einen kognitiv-reflexiven Zugang erschweren.

Unter der Beriicksichtigung, dass es sich nur um wenige empirisch abgesicherte
Befunde handelt, die zumeist auch noch aus dem anglo-amerikanischen Raum
stammen, verdeutlichen sie doch die Bedeutung der kontextuellen Rahmenbe-
dingungen fiir das Aufwachsen von Kindern, die eine geschlechtsbezogene Per-
spektive herausfordern, um Midchen und Jungen gleichwertige Chancen zu er-
offnen.
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2 Gender in Tageseinrichtungen fiir Kinder — eine
Herausforderung fiir die Kinder- und Jugendhilfe

2.1 Gender-Mainstreaming als Aufgabe der Kinder- und Jugendhilfe

Mit dem 6. Jugendbericht wurde erstmals auf die Bedeutung einer geschlechts-
bezogenen Perspektive fiir die Arbeit in Kindertageseinrichtungen aufmerksam
gemacht (vgl. Deutscher Bundestag 1984; Preissing u.a. 1985). Die Expertise von
Preissing u.a. ffnete den Blick fiir die Erzichungspraxis in Kindertagesein-
richtungen und die damit verbundenen unterschiedlichen Bildungschancen von
Midchen und Jungen. Eine sozialpolitische Konsequenz war 1990 die Aufnahme
des § 9,3 im KJHG des 8. Sozialgesetzbuch, der empfiehlt, ,die unterschiedli-
chen Lebenslagen von Midchen und Jungen zu beriicksichtigen, Benachteiligun-
gen abzubauen und die Gleichberechtigung von Midchen und Jungen zu for-
dern®. Acht Jahre spiter wurde im 10. Kinder- und Jugendbericht die Bedeutung
der Kategorie Geschlecht fiir das Subjekt unter systemischen Bedingungen her-
vorgehoben, nimlich dass ,,Kinder [...] ab den ersten Lebensjahren ihre Welt als
Midchen und Jungen wahr[nehmen]; sie entdecken bald, dass die Stellung von
Minnern und Frauen in dieser Gesellschaft verschieden ist [...] selbst wenn die
Personen in ihrer Nihe versuchen, ihnen unabhingig von ihrem Geschlecht
Entwicklungschancen zu eréffnen®. (BMFSF] 1998, S. 288). Der 11. Kinder-
und Jugendbericht hatte sich zum Ziel gesetzt fiir alle Jugendhilfebereiche Exper-
tisen zur Umsetzung des § 9,3 KJHG zu erstellen, deren Resultate in die Bericht-
erstattung einflossen {vgl. BMFSF] 2002). Trotz dieser erkennbaren Sensibilisie-
rung auf sozialpolitischer Ebene fiir eine geschlechtsbezogene Perspektive besteht
in der pidagogischen Arbeit im Kindergartenalltag kein adiquates Problembe-

wusstsein.

2.2 Problemwahrnehmungen von Expertlnnen in Tageseinrichtungen fiir
Kinder

Parallel zu theoretischen Ansitzen und empirischen Untersuchungen auf wissen-
schaftlicher Basis existiert ein geschlechtsbezogener Diskurs auf der Ebene von
fachpraktischer Literatur. Eine qualitative Analyse? dieser Literaturgattung kommt
zu dem Resultat, dass Midchen und Jungen in der Mehrheit nach Geschlechts-
rollenklischees wahrgenommen werden, die ihnen quasi naturhaft einverleibt
werden und dass diese Wahrnehmung der pidagogischen Fachkrifte unterschied-
liche Handlungsstrategien gegeniiber Midchen und Jungen ausldst (vgl. Kastischke/
Klees-Maoller 2002). Friihkindliche Erfahrungsfelder von Midchen und Jungen
werden dabei in unterschiedliche Bahnen gelenkt, wobei eine Benachteiligung
der Midchen nicht auszuschlieflen ist. Dabei handelt es sich um subtile Formen



;
368 i Dagmar Kastischke
H

der Benachteiligungen, die darin bestehen, wie Preissing u.a. bereits 1985 in ihrer
Expertise zum 6. Jugendbericht beschrieben, dass Midchen schlichtweg aus dem
Blick geraten (Preissing u.a. 1985). Das Interesse richtet sich auf die besondere
Situation von Jungen in einem fast ausschliefllich weiblichen Sozialisationsfeld
(vgl. Dittmann 1998; Rohrmann/Thoma 1998; Blank-Mathieu 1996, 1997).
Dittmann beschreibt den Kindergarten als ,eine miitterliche Instanz [...] wegen
seines Charakters von Schonraum [...] Er gleicht in seiner Figuration der allein
erziehenden Mutter.” (Dittmann 1998, S. 72) Das Bewusstsein um die Primir-
zustindigkeit der Frau in Familie und Kindergarten verleitet dazu, dass ein fast
ausschliefflich weibliches Sozialisationsfeld nur als ein Problemfeld der zumeist
dlteren Jungen angesehen wird. Midchen und deren besondere Bediirfnisse und
Lebenslagen werden weniger thematisiert, da sie sich besser in den Kindergarten-
alltag einfiigen und weniger auffilliges Verhalten zeigen (Klees-Maller 1997;
Biittner/Dittmann 1992).

Auttilliges Verhalten von zumeist lteren Jungen ausgedriickt in aggressiven oder
sexistischen Auﬂerungen und Handlungen bereitet den Erzieherinnen Probleme,
wird jedoch bis zu einem gewissen Maf als jungentypisches Verhalten toleriert.
(Haug-Schnabel 1997, 1996; Berger 1994). Die Einseitigkeit geschlechtstypischer
Verhaltensweisen von Midchen, etwa das bevorzugte Spielen in der Puppenecke,
Malen und Basteln, wird so gut wie gar nicht kritisch reflektiert. Zum einen wer-
den diese Verhaltensweisen nicht als geschlechtsrollenstereotypisierend wahrge-
nommen und zum anderen wird das Vermeiden von jungenspezifischen, raum-
greifenden Titigkeiten wie Bauen, Konstruieren, Toben und die Erprobung kérper-
licher Auseinandersetzungen nicht als mangelndes Erfahrungsfeld der Midchen
begriffen. Es wird den Midchen damit weniger die Méglichkeit zur Entwicklung
von Kompetenzen wie Durchsetzungsvermdgen, Planen, Konstruieren, riumli-
ches Denken, Selbstbehauptung sowie technisches und sichliches Wissen gege-
ben als Jungen (vgl. Walter 2000; Biittner/Dittmann 1992; Winter/Willems 1991).
Aber auch im Umkehrschluss gerit die gezielte Férderung von sozialen Kompe-
tenzen bei Jungen wie prosoziales Verhalten, Einfiihlsamkeit, Toleranz und Riick-
sichtnahme sowie die Férderung feinmotorischer Fertigkeiten und musikalisch-
rthythmischer Bewegungserziehung aus dem Blick.

2.3 Geschlechtsbezogene Handlungsansitze im Kindergarten

Fiir den Bereich des Kindergartens koénnen seit Kélln/Tiemann 1976 und seit
dem Erprobungsprogramm im Elementarbereich (z.B. DJI 1980) drei Handlungs-
ansitze genannt werden®: der Koedukationsansatz des Sozialpidagogischen Insti-
tuts in K8ln (Verlinden 1995), die reflektierte Jungenarbeit (Rohrmann/Thoma
1998; Blank-Mathieu 1996) und der Ansatz einer geschlechterdifferenzierenden
Pidagogik in Kindertageseinrichtungen des Schulreferates der Stadt Miinchen
unter der Mafgabe des § 9,3 KJHG (Walter 2000).
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Allen Ansitzen gemeinsam ist die Sensibilisierung von Erzieherinnen fiir die ge-
schlechtsspezifische Thematik. Dariiber hinaus versuchen die jungenspezifischen
Ansitze, den Erzieherinnen Verstindnis fiir die besondere Situation von Jungen
im Kindergarten zu vermitteln und Handlungsméglichkeiten anzubieten. Der
Ansatz von Verlinden legt weniger seinen Schwerpunkt auf die jeweils spezifi-
schen Situationen und Bediirfnisse von Midchen und Jungen im Kindergarten,
sondern vielmehr auf eine Harmonisierung des Verhiltnisses von Midchen und
Jungen. Eine Koedukation im Sinne der Férderung der Gemeinsamkeiten von
Midchen und Jungen steht dabei im Mittelpunkt der Sensibilisierung der Erzie-
herinnen und Eltern sowie ein selbstreflexiver Zugang der Erwachsenen zu dem
Thema. Die Dokumentation von Melitta Walter iiber die Praxis in Miinchener
Kindertagesstitten stellt einerseits eine Bestandsaufnahme tiber die Einstellungen
von Erziehungskriften zu Midchen und Jungen dar und andererseits eine Sensi-
bilisierung der Erziehungskrifte fiir die Thematik durch die Verzahnung von
Theorie und Praxis z.B. durch Selbstbeobachtung, Beobachtung der Kinder, Re-
flexion durch die Projektbegleitung im Arbeitskreis und Initiierung von Aktio-
nen und pidagogischen Angeboten (Walter 2000).

3 Theorie- und Forschungsdesiderate fiir eine Genderperspektive
im Kindergarten

Der Kindergarten als spezifischer Ort der geschlechtlicher Sozialisation von Mid-
chen und Jungen kann noch wenig auf theoretische und empirisch fundierte Er-
kenntnisse, die den historischen Wandel der Sozialisationsbedingungen beriick-
sichtigen, zuriickgreifen. Ein theorie- und forschungsgeleiteter Referenzrahmen
miisste die komplexen Wechselwirkungen zwischen dem sich entwickelnden Kind
als Midchen oder Junge und seiner Umweltbedingungen beschreiben kénnen,
was insofern eine sozialskologische Perspektive nahe legt. Dippelhofer-Stiems
Forderung nach einer theoriegeleiteten Konzeptualisierung des Untersuchungs-
felds stellt dabei eine grundlegende Voraussetzung dar. ,Mehr denn je erforder-
lich erscheint eine theoriegeleitete, umfassende Konzeptualisierung vorschulischer
Institutionen, die es gestattet, diese als eigenstindiges Feld zu untersuchen, die es
erlaubt, die Angebote und Leistungen, das Profil und die sozialisatorische Potenz
dieser Einrichtung zu erkunden® (Dippelhofer-Stiem 2000, S. 227f.).

Eine sozialskologische Betrachtung erméglicht im Sinne Bronfenbrenners eine
Mehrebenenperspektive, die die systematische Beschreibung und Analyse der
systemischen Bedingungen des Aufwachsens von Midchen und Jungen gestattet.
Dabei geraten zum einen mikrosystemische Bedingungen in den Blick, wie der
Anregungsgehalt der natiirlichen und geplanten Ressourcen des das Kind umge-
benden Milieus. Hierbei reprisentiert der Kindergarten als Mikrosystem eine spe-
zifische Kultur der Geschlechterverhilmisse, die Midchen und Jungen unterschied-
liche Bildungsméglichkeiten und Erfahrungsfelder ersffnet und verwehrt.
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Zum anderen bjetet die Analyse der makrosystemischen Bedingungen des ,,Ord-
nungssystems kategorialer Geschlechtszuweisungen® eine Folie der Reinterpretation
der Geschlechterkultur und ihres sozialen Wandels. Bronfenbrenner spricht hier
von Konstruktionsanweisungen der Systeme. Damit erméglicht die sozial-
dkologische Perspektive die Beriicksichtigung einer dritten Dimension, die der
geschlechtsbezogenen Denk- und Deutungsmuster der beteiligten Erwachsenen
innerhalb und auflerhalb des Forschungsprozesses.

Eine sozialskologische Forschungskonzeptualisierung erdffnet Spielrdume fiir die
Entwicklung geschlechtsbezogener pidagogischer Handlungsansitze. Mit dem
Wissen, dass Kinder in diesem Alter mit allen Sinnen in handelnder, titiger Aus-
einandersetzung mit der Umwelt lernen und die Denkprozesse von Kindergar-
ten-Kindern an die unmittelbar sinnliche Erfahrung gekniipft sind, ist es not-
wendig, sich den Alltag der Kinder im hiuslichen Umfeld und im Kindergarten
vor jeder pidagogischen Intervention zu vergegenwirtigen. Thre Rollenmodelle
erleben Kinder in ihrem sozialriumlichen Kontext, im Elternhaus, in der Nach-
barschaft, im Kindergarten und in den Medien (Bronfenbrenner 1981; Dippel-
hofer-Stiem 2000). Gender-Mainstreaming muss von daher konstitutiver Bestand-
teil erzichungswissenschaftlicher Theorie- und Forschungsansitze und pidagogi-
scher Konzeptionen fiir das Sozialisationsfeld Kindergarten sein.

Anmerkungen

! Der Begriff , geschlechtsbezogen® wird hier als Sammelbegriff fiir alle heute umlaufenden Handlungs-
ansitze verwendet, die die Kategorie Geschlecht als Basis ihrer konzeptionellen Uberlegungen
nehmen, jedoch unterschiedliche Theoriebeziige und Handlungsvorschlige aufweisen.

2 Grundlage fiir die Einschitzung der Situation in der Praxis sind versffentlichte Erfahrungsberichte
von Erzieherinnen, Praxisbiicher fiir Erzieherinnen und Veréffentlichungen in Fachzeitschriften.

3 Die Entwicklung in der Deutschen Demokratischen Republik kann an dieser Stelle nicht niher
beleuchtet werden, da nach Kenntnis der Autorin bisher eine Aufarbeitung des Themas Geschlecht
in der Kindergartenarbeit so gut wie gar nicht stattgefunden hat (vgl. Héltershinken/Hoffmann/
Priifer 1997 und Trautmann 1997). In den Erzichungsprogrammatiken wird wie selbseverstind-
lich von einer Gleichstellung von Midchen und Jungen im sozialistischen System ausgegangen,
die jedoch keine Riickschliisse auf die Erziehungswirklichkeiten zulassen (vgl. Ministerium fiir

Volksbildung 1968).

Literatur

BERGER, Manfred: Sexualerziehung im Kindergarten. Frankfurt/M. #1994. — BiLDEN, Helga: Ge-
schlechtsspezifische Sozialisation. In: Klaus Hurrelmann und Dieter Ulich (Hrsg.): Neues Hand-
buch der Sozialisationsforschung. Weinheim 1991, S. 279-301. — BLANK-Mathieu, Margarete: Jun-
gen im Kindergarten. Frankfurt/M. 1996. — BLANK-Mathieu, Margarete: Kleiner Unterschied — gro-
Re Folgen? Zur geschlechtsbezogenen Sozialisation im Kindergarten. Freiburg 1.Br. 1997. — BRrEI-
DENSTEIN, Georg/Kelle, Helga: Geschlechteralltag in der Schulklasse. Weinheim 1998. —
BRONFENBRENNER, Urie: Die Okologie der menschlichen Entwicklung, Stuttgart 1981. — BUTTNER,
Christian/Dittmann, Marianne (Hrsg.): Brave Midchen, bose Buben? Erziehung zur Geschlechts-
identirit in Kindergarten und Grundschule. Weinheim 1992. — BUNDESMINISTERIUM fiir Familie,



Gender im Kindergarten

Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.): Zehnter Kinder- und Jugendbericht. Bericht iiber die Lebens-
situation von Kindern und die Leistungen der Kinderhilfen in Deutschland. Drucksache 13/11368,
Bonn 1998. — BUNDESMINISTERIUM fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.): Elfter Kinder-
und Jugendbericht. Bericht tiber die Lebenssituation junger Menschen und die Leistungen der Kin-
der- und Jugendhilfe in Deutschland. Berlin 2002. — CHoDpOROW, Nancy: Das Erbe der Miitter.
Psychoanalyse und Soziologie der Geschlechter. Miinchen 1985. — DEUTSCHER BUNDEsTAG (Hrsg.):
Probleme der Frau in unserer Gesellschaft. 6. Jugendbericht. Bonn 1984. — DEUTSCHES JUGEND-
NSTITUT: Curriculum Soziales Lernen. Didaktische Einheit ,Junge und Madchern’. Miinchen 1980.
~ DippELHOFER-Stiem, Barbara: Die vorschulische Bildungsinstitution als Kontext frithkindlicher
Sozialisation. In: Matthias Grundmann und Kurt Liischer (Hrsg.): Sozialskologische Sozialisations-
forschung. Konstanz 2000, S. 227-242. — DITTMANN, Marianne: Madchen und Jungen im Kinder-
garten — Beschreibung eines Beziechungsfeldes. In: Marianne Horstkemper und Peter Zimmermann
(Hrsg.): Zwischen Individualisierung und Dramatisierung. Opladen 1998, S. 69-82 . — EINSIEDLER,
Wolfgang: Das Spiel der Kinder. Bad Heilbrunn/Obb. 1999. — Friep, Lilian: Werden Madchen im
Kindergarten anders behandelt als Jungen? Analysen von Stuhlkeeisgesprichen zwischen Erzieherin-
nen und Kindern. In: Zeitschrift fiir Padagogik 35 (1989), S. 471-492. — FRieD, Lilian: Kindergarten-
erziehung heute: geschlechtstypisch oder geschlechtsflexibel? In: Karin Berty, Lilian Fried, Heide
Gieseke und Helga Herzfeld (Hrsg.): Emanzipation im Teufelskreis. Zur Genese weiblicher Berufs-
und Lebensentwiirfe, Weinheim 1990, S. 174-193. — GiLLiGAN, Carol: Die andere Stimme. Miin-
chen 1984. — HaGEMANN-White, Carol: Sozialisation: Weiblich — minnlich? Opladen 1984. —Haug-
Schnabel, Gabriele: Aggressionen im Kindergarten. Verstindnis und Bewiltigung. Freiburg i.Br.
1996. — Hauc-Schnabel, Gabriele: Sexualitit ist kein Tabu. Vom behutsamen Umgang mit einem
schwierigen Thema. Freiburg i.Br. 1997. — HempEL, Marlies (Hrsg.): Grundschulreform und Koedu-
kation. Beitrige zum Zusammenhang von Grundschulforschung, Frauenforschung und Geschlechter-
sozialisation. Weinheim 1996. — HOLTERSHINKEN, Dieter/Hoffmann, Hilmar/Priifer, Gudrun: Kin-
dergarten und Kindergirtnerin in der DDR. Neuwied 1997. — HoOELTJE, Bettina: Kinderszenen.
Geschlechterdifferenz und sexuelle Entwicklung im Vorschulalter. Stuttgart 1996. — HoEITJE, Betti-
na: Spielend die Geschlechtsidentitit konstruieren. In: Marianne Horstkemper und Peter Zimmer-
mann (Hrsg.): Zwischen Individualisierung und Dramatisierung. Opladen 1998, S. 189-211. —
HoFFMANN, Berno: Das sozialisierte Geschlecht. Zur Theorie der Geschlechtersozialisation. Opla-
den 1997. — KasuscHkE, Dagmar/Klees-Mbller, Renate: Midchen und Jungen in Kindertagesein-
richtungen. Zum Stand der Umsetzung geschlechtsbezogener Handlungsansitze. In: Sachverstindi-
genkommission 11. Kinder- und Jugendbericht (Hrsg.): Midchen- und Jungenarbeit — Eine unein-
geléste fachliche Herausforderung. Der 6. Jugendbericht und zehn Jahre Paragraph 9.3 im Kinder-
und Jugendhilfegesetz. Miinchen 2002, S. 57-74. — Kregs-Méller, Renate: Kindertageseinrichtungen:
Geschlechterdiskurse und pidagogische Ansitze. In: Barbara Friebertshiuser, Gisela Jakob und Re-
nate Klees-Maller (Hrsg.): Sozialpidagogik im Blick der Frauenforschung. Weinheim 1997, S. 155-
170. — KoLLN, Hermine/Tiemann, Dieter: Entwicklung flexibler Geschlechtsrollen. In: Hans Hielscher
(Hrsg.): Materialien zur sozialen Erzichung im Kindesalter. Heidelberg 1976, S. 121-139. —
KrappMANN, Lothar/Oswald, Hans: Alltag der Schulkinder. Beobachtungen von Interaktionen und
Sozialbezichungen. Weinheim 1995. — MacNavcHTON, Glenda: Rethinking Gender in Early
Childhood Education. London 2000. — MErTENS, Wolfgang: Entwicklung der Psychosexualitit und
der Geschlechtsidentitit. Band 1: Geburt bis 4. Lebensjahr. Stuttgart 1992, — MERTENS, Wolfgang:
Entwicklung der Psychosexualitit und der Geschlechtsidentitit. Band 2: Kindheit und Adoleszenz.
Stuttgart 21996. — MINISTERIUM FUR VOLKSBILDUNG (Hrsg.): Die Gestaltung des Lebens im Kinder-
garten. Protokoll des 4. Internationalen Seminars der Vorschulerzichung, September 1967 in der
DDR. Berlin 1968. — MINISTERIUM FUR FRAUEN, JUGEND, FAMILIE UND GESUNDHEIT DES LANDES
NRW (Hrsg.): Midchengerechte Kinder- und Jugendhilfe. Informationen, Grundlagen und Mate-
rialien fiir dic landesweiten Aktionswochen 1999. — MusseN, Paul Henry/Janeway Conger, John/

|

371



]

372 |

Kagan, Jerome/Huston, Aletha Carol: Lehrbuch der Kinderpsychologie. Band 1. Stuttgart °1995. —
MusseN, Paul Henry/Janeway Conger, John/Kagan, Jerome/Huston, Aletha Carol: Lehrbuch der
Kinderpsychologie. Band 1. Stuttgart #1993. — PreissING, Christa u.a.: Midchen in Erziehungs-
einrichtungen: Erziehung zur Unauffilligkeit. Opladen 1985. — Rase-Kleberg, Ursula: Offentliche
Kindererziehung: Kinderkrippe, Kindergarten, Hort. In: Heinz-Hermann Kriiger und Thomas
Rauschenbach (Hrsg.): Einfiihrung in die Arbeitsfelder der Erzichungswissenschaft. Opladen 21997,
S. 89-106. (a) — Rase-Kleberg, Ursula: Frauen in sozialen Berufen — (k)eine Chance auf Professiona-
lisierung? In: Barbara Friebertshiuser, Gisela Jakob und Renate Klees-Msller (Hrsg.): Sozialpidago-
gik im Blick der Frauenforschung. Weinheim 1997, S. 59-69. (b) — RENDTORFF, Barbara/Moser, Vera
(Hrsg.): Geschlecht und Geschlechterverhiltnisse in der Erzichungswissenschaft. Eine Einfiihrung.
Opladen 1999. — RoHRMANN, Tim/Thoma, Peter: Jungen in Kindertagesstitten. Ein Handbuch zur
geschlechtsbezogenen Pidagogik. Freiburg i.Br. 1998. — ScHEU, Ursula: Wir werden nicht als Mid-
chen geboren — wir werden dazu gemacht. Frankfurt/M. 1981. - ScHmaucH, Ulrike: Anatomie und
Schicksal — zur Psychoanalyse der frithen Geschlechtersozialisation. Frankfurt am Main 1987. —
SCHMIDTCHEN, Stefan/Erb, Anneliese: Analyse des Kinderspiels. Ein Uberblick iiber neuere psycho-
logische Untersuchungen. Kénigstein/Ts. 1979. — THiErsCH, Renate/Hsltershinken, Dieter/Neu-
mann, Karl (Hrsg.): Die Ausbildung der Erzieherinnen. Entwicklungstendenzen und Reforman-
sitze. Weinheim 1999. — TRAUTMANN, Thomas: Spiel im Kindergarten. Bausteine zu einer Erziehungs-
geschichte der DDR. Weinheim 1997. — TRAUTNER, Hanns Martin: Entwicklung der Geschlechts-
typisierung. In: Manfred Markefka und Bernhard Nauck (Hrsg.): Handbuch der Kindheitsforschung.
Neuwied 1993, S. 289-301. — TRAUTNER, Hanns Martin: Lehrbuch der Entwicklungspsychologie.
Band 2: Theorien und Befunde. Géttingen 1991. — VERLINDEN, Martin: Midchen und Jungen im
Kindergarten. Kéln 21995. — WALTER, Melitta: Qualitit fiir Kinder. Lebenswelten von Midchen und
Buben in Kindertagesstitten. Miinchen 2000. — WINTER, Reinhard/Willems, Horst (Hrsg.): Was
fehlt, sind Minner! Ansitze praktischer Jungen- und Minnerarbeit. MannerMaterial Band 2. Schwi-
bisch Gmiind 1991.



